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Introduction

Un des enjeux de la mise en œuvre de la loi de 
la Refondation de l’école dans l’Académie :

> Réduire les écarts entre les élèves dans le 
domaine de la compréhension et de la 
production d’écrits ;

> Augmenter les compétences de lecture de 
chaque élève des signifiants d’une œuvre 
littéraire. 
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Plan de la formation

La lecture en fin de cycle2 

Comprendre la notion de citoyenneté et donner 
l’envie de l’exercer pleinement.

5 entrées pour vous apporter des éléments de 
réponses

Nos éléments de réponses (exemples tirés de 
l’ouvrage Lecture et altérité réseaux littéraires)
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Qu’est-ce qu’être lecteur à la fin du 
cycle 2 ?

La lecture en fin de cycle 2
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Vos questions 

• Dans quelle mesure la richesse du vocabulaire 
utilisé dans les textes littéraires peut-elle créer un 
sentiment de rejet pour l'apprenant ?

• En quoi la présence des illustrations dans les 
albums peut‐elle modifier les stratégies de 
construction du sens chez les élèves ? Et par 
conséquent, y a t‐il des spécificités aux dispositifs 
d’enseignement préconisés pour les albums par 
rapport aux textes sans illustrations ?

• Faut‐il alléger les textes pour les rendre plus 
compréhensibles ?
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Vos questions

• Comment articuler au mieux les activités 
permettant d'améliorer la concentration, la 
mémorisation, les compétences de décodage, 
les compétences linguistiques (lexique, 
syntaxe), toutes nécessaires pour un accès à la 
compréhension ?

• Quelles aptitudes et attitudes doit développer 
un élève pour réaliser des inférences?

• Comment évaluer les élèves ?
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Vos questions

• Quelle partie du cerveau est mobilisée? Quels 
processus intellectuels pour lire et 
comprendre un texte?

• Faire entendre beaucoup de textes à l’élève 
suffit-il pour qu’il dispose d’un bagage lexical 
suffisant?

• Quelles compétences de lecteur à acquérir en 
priorité?
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L’acte du LIRE est indissociable du DIRE 
et de l’ECRIRE : La compréhension se 
manifeste dans la capacité à mettre en 
mots à l’oral et à l’écrit. 
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Des compétences de décodage :

1. Identifier, mémoriser et mobiliser à l’oral voire à 
l’écrit des mots de manière de plus en plus aisée

Utiliser de manière pertinente la voie directe et/ ou 
indirecte pour identifier :

Hors contexte des correspondances 
graphophonologiques simples et des mots fréquents.

En contexte des correspondances 
graphophonologiques complexes et des mots 
irréguliers.
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Des compétences de décodage :

2.Développer une fluidité et une vitesse de 
lecture
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Des compétences de compréhension 
textuelle :

1.Mobiliser des connaissances lexicales (radical, 
mots de la même famille, synonymes, quelques 
suffixes diminutifs…) pour :

• Comprendre le sens d’un mot nouveau.

• Mieux appréhender le sens de la phrase.
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Des compétences de compréhension 
textuelle :

2.Repérer et prendre en compte les signes de 
ponctuation en lecture silencieuse et en lecture 
à voix haute.

12



Des compétences de compréhension 
textuelle :

3.Mettre en évidence les éléments de 
cohérence d’un texte narratif et/ ou 
documentaire :

• Repérer et mettre en relation les idées 
importantes, notamment en les reformulant.

• Identifier le système de relation entre les 
personnages principaux.
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Des compétences de compréhension 
textuelle :

4. Commencer à repérer des éléments qui 
assurent la cohésion d’un texte :

• la reprise anaphorique des personnages 
principaux.

• les articulateurs chronologiques.

• les relations de causalité.
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Des compétences de compréhension 
textuelle :

5.Mobiliser des compétences référentielles 
pour découvrir des nouveaux textes.

• Développer la connaissance d’univers d’auteur.

• Repérer les principales caractéristiques  d’un 
certain nombre de types de textes (récit, compte 
rendu, portrait, …).

• Mémoriser et mobiliser des connaissances 
encyclopédiques des diverses disciplines (Arts 
visuels, Sciences, Histoire-Géographie…). 15



Des compétences de compréhension 
textuelle :

6. Concevoir des stratégies explicites et pertinentes de 
lecture.

•  Comprendre ce qui se passe dans la tête des  

personnages.

• Se construire un projet de lecteur.

• Se faire une représentation mentale du déroulé du 
texte et rester flexible tout au long de la lecture.

• Mobiliser des procédures pour surmonter des 
obstacles à la compréhension et contrôler sa lecture.

• Commencer à rendre explicite quelques blancs du texte 
propices à une meilleure compréhension.
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Identifier les caractéristiques didactiques les  plus 
efficaces et les plus équitables : 

résultats de la recherche « Lire Ecrire au CP »             
(R Goigoux)

Articulation des tâches de lecture et d’écriture

-Articulation des séances de production écrite 
hebdomadaires aux textes lus et à leur compréhension.

-Reformulation du texte lu pour permettre l’écriture. La 
consigne d’écriture est explicitée par rapport à l’acte de 
lecture.

-Confrontation des élèves à la complexité, revenir sur des 
mots, des formulations incompris.

-Travail de la cohérence des textes produits : lecture des 
productions.
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Identifier les caractéristiques didactiques 
les  plus efficaces et les plus équitables : 

résultats de la recherche « Lire Ecrire au CP »

Articulation entre les espaces de la classe
Les activités au coin lecture sont articulées avec les activités 
de la classe (ce n’est pas une récréation / ce n’est pas 
secondaire).
Que s’y passe-t-il?
-Lecture découverte d’un album en lien direct avec le texte lu 
en classe (lecture en réseau)
-Lecture offerte d’albums
-Construction d’habitudes de lecteur
-Production d’écrits en situation de dictée à l’adulte
-Découverte de différents types d’écrits
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Identifier les caractéristiques didactiques les  
plus efficaces et les plus équitables : 

résultats de la recherche « Lire Ecrire au CP »

L’enseignement explicite de la compréhension
Le rappel de récit

Un questionnement rigoureux centré sur
-les personnages
-le retour à l’image
-les relectures du texte
-le vocabulaire
-l’intention de l’auteur
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Comprendre la notion de citoyenneté et 
donner l’envie de l’exercer pleinement

-Vivre et s’insérer dans la société

-Devenir un citoyen libre, responsable et engagé

-S’épanouir

-Connaître les autres
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Une société démocratique

se caractérise par : 
-son individualisme : les acteurs sociaux sont libres 
de leur orientation. Il existe une promotion de 
l’individu.

-le pluralisme des croyances, des valeurs et des 
modes de vie.
Les normes collectives sont moins uniformatrices
dans une société démocratique ( à priori rien n’est 
imposé, les débats et les controverses sont 
possibles).

21



Une société démocratique

Société des individus ne pas se ressembler

Société des individus             se rassembler

Se rassembler implique la transmission des valeurs de la 
République (liberté, égalité, fraternité, laïcité, esprit de 
justice, solidarité, refus des discriminations) : valeurs 
propres à toutes les sociétés démocratiques. Il s’agit de 
faire comprendre comment les valeurs se sont inscrites 
dans l’Histoire de France et de faire comprendre que ces 
valeurs ne sont pas contradictoires avec la pluralité des 
conceptions.
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Une société démocratique

Ne pas se ressembler implique d’inviter les élèves à 
connaître et à accepter le pluralisme des 
croyances, des valeurs et des modes de vie. C’est 
aussi accepter l’altérité  et en discuter (se voir 
comme différent, voir les autres comme 
différents).
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Comprendre la notion de citoyenneté 
et avoir envie de l’exercer pleinement

Trois leviers

Mobilisation de l’Ecole 
pour les valeurs de la 

République lancée 
suite aux attentats de 

janvier 2015

Mise en œuvre du 
parcours citoyen

Diffusion du livret de 
laïcité à destination des 

écoles et des 
établissements
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Nos choix d’auteurs

Se concentrer sur:

- la prévention des discriminations ;

- la compréhension et l’acquisition du concept 
d’altérité par les élèves de CP au CE2. 
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5 entrées pour vous apporter des 
éléments de réponses

• Quelle ambition ? 

– Quelle construction des valeurs de la République?

– Quels objectifs de l’enseignement de la compréhension 
des textes littéraires ?

• Quelle continuité ? Programmation, Progression

• Quelle innovation ? Quelles modalités de 
l’apprentissage (contenus des séances, choix des 
œuvres) ?

• Quelle place pour la personnalisation ? La 
différenciation ?
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Nos éléments de réponses : 
ingénierie et mise en œuvre 

Exemples tirés de l’ouvrage 
Lecture et altérité réseaux littéraires
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Quelle construction des valeurs de 
la République?
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Vos questions

• Quels critères retenir sur le choix d’albums, de 
récits ou documentaires traitant de l’altérité?

• Faut-il travailler ces valeurs s’il n’y a pas 
d’éléments déclencheurs dans l’école? Cela ne 
risque -t-il pas de « déclencher » des situations à 
problème par la suite?

• Comment amener les enfants à réinvestir dans la 
réalité, ce qu’ils ont appris à travers l’étude 
d’œuvres littéraires? Comment les amener à se 
respecter et à respecter les autres?

• Comment évaluer l’appropriation des valeurs 
liées à l’altérité?
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Vos questions
• Au cycle 2, les enfants sont encore très centrés sur eux-

mêmes. D'où la difficulté de faire émerger des valeurs 
liées à l'altérité. Comment y parvenir ?

• Les élèves ont un bagage de « préjugés » issu des 
familles. Comment les amener à nuancer des propos « 
fermes » de la maison… sans pour autant « trahir » la 
famille ?

• Comment traiter les situations « délicates » vécues par 
un élève et évoqué par lui au cours du projet ?

• Comment sont perçus par les élèves les propos de 
l’enseignant par rapport au texte ? Y a-t-il danger de 
l’interprétation que peuvent relayer les enfants à leurs 
parents ?

• Est-ce qu’un enfant a le même ressenti qu’un adulte ? 
Comment connaître leurs pensées dans le cadre des 
échanges oraux de groupe ? 30



Vos besoins

• Besoin d’outils pédagogiques variés : photos, 
vidéos, références de dossiers..

• L’entrée et la mise en œuvre des débats.
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Quelle construction des valeurs de la 
République?

Un enseignement de la compréhension 
d’œuvres littéraires articulé à l’enseignement 
moral et civique pour :

-Solliciter les dimensions émancipatrices et les 
dimensions sociales (penser par soi-même et 
avec les autres).

-Ne pas réduire l'enseignement moral et civique 

à un contenu enseigné « à côté » des autres 
domaines disciplinaires. 32



Quelle construction des valeurs de la 
République?

Comprendre et acquérir le concept d’altérité :

Frontière entre l’intérieur et l’extérieur

Autre à la fois semblable et dissemblable

Rejeter ou accepter, tolérer, partager

Cultiver ou réduire l’altérité
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Quelle construction des valeurs de la 
République?

La relation élève / enseignant-e

La relation élève/élève :

Cultiver ou réduire l’altérité : juste milieu

Se mettre à la place de l’apprenant

Se mettre à la place de l’autre : richesse à 
apprendre l’un de l’autre
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Quelle construction des valeurs de la 
République?

Des choix pédagogiques qui permettent à élève de :
• Développer les aptitudes à la réflexion critique : 

en recherchant les critères de validité des 
jugements moraux ; en confrontant ses 
jugements à ceux d'autrui dans une discussion ou 
un débat argumenté.

• Différencier son intérêt particulier de l'intérêt 
général.

• D’approcher les notions de juste, d'injuste, du 
bien, du mal 

• D’aborder des dilemmes moraux adaptés à son 
âge (construction progressive en lien avec la 
maturité de l'élève et son développement 
psychologique et social).
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Quelle construction des valeurs de la 
République?

Et donc :

• d’argumenter, de délibérer en s'initiant à la 
complexité des problèmes moraux, et de justifier 
ses choix. 

• veiller à la cohérence de sa pensée et à la portée 
de ses paroles, faire appel à ses capacités 
d'analyse, de discussion, d'échange, de 
confrontation des points de vue dans des 
situations problèmes. 
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Quelle construction des valeurs de la 
République?

• La symbolique de l’altérité sans rejet du 
personnage différent
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Quelle construction des valeurs de la 
République?
• La symbolique de l’altérité avec rejet du 

personnage différent
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Quelle construction des valeurs de la 
République?

A l’issue de l’exploitation de chaque œuvre un débat à 
visée philosophique est proposé.

Par exemple :

Qu’est-ce qu’un handicap? Quand on est 

handicapé, est-on différent? Semblable?

Est-ce que la différence fait peur? Pourquoi?
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Quels objectifs de l’enseignement 
de la compréhension des textes 

littéraires?
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Vos questions, remarques

• Comment choisir les textes ?

• Comment gérer la longueur de certains textes?

• Comment diversifier les approches sur une même 
séance en tenant compte des intelligences 
multiples ?

• L'enseignant ne devrait pas interpréter les textes 
pour les lecteurs. Quels outils apporter aux 
lecteurs, autres que vocabulaire, questions ou 
schémas narratifs similaires, pour les amener à 
comprendre le texte par eux‐mêmes ?
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Vos questions, remarques

• Comment créer un véritable « parcours littéraire » ? 
On a tendance à travailler principalement le genre 
narratif, qu’en est-il des autres genres littéraires ?

• Dans quelle mesure la réponse à des questions sur 
un texte peut‐elle limiter la lecture plaisir en classe ?

• En quoi la présence des illustrations dans les albums 
peut‐elle modifier les stratégies de construction du 
sens chez les élèves ? Et par conséquent, y a t‐il des 
spécificités aux dispositifs d’enseignement 
préconisés pour les albums par rapport aux textes 
sans illustrations ? 42



Vos questions, remarques

• Comment aborder la compréhension de textes 
littéraires avec des élèves non lecteurs?

• Y a-t-il des passages obligés en littérature 
enfantine pour aider à l’acculturation et de ce 
fait, à la compréhension?
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Les finalités (programmes 2015)

- Acquérir une culture littéraire et artistique 
commune.

- Susciter le goût de la lecture.

- Acquérir des connaissances pour comprendre 
et interpréter un texte.
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Acquérir une culture littéraire et 
artistique commune
La lecture en réseaux : une préoccupation lorsque 
l’on veut conduire un apprentissage culturel
« Ces entrées (…) présentent la lecture et la 
littérature comme des ouvertures sur le monde qui 
nous entoure, des suggestions de réponse aux 
questions que se pose l’être humain, sans oublier 
les enjeux proprement littéraires spécifiques au 
français ». 
Dans le but de :
Permettre au lecteur de construire la notion de 
« Pensée en réseaux ». 
Mettre les spécificités littéraires dans la mémoire 
du lecteur, d’en nourrir la culture.
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Etude intégrale, étude ponctuelle
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Susciter le goût de la lecture

• Des plaisirs de lecture à construire : itinéraire de 
lecture du bébé au liseur expert (C Poslaniec)

- Plaisir de la découverte des livres et des émotions
- Plaisir pour l’enfant non-lecteur de se raconter des 

histoires à partir d’images
- Plaisir de la liberté accrue : l’enfant commence à savoir 

lire
- Plaisir de la lecture suspense 
- Plaisir de pouvoir dialoguer avec le livre, de prendre en   
compte le narrateur, de lui poser des questions 
existentielles
- Plaisir d’ordre esthétique
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Susciter le goût de la lecture
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Acquérir des connaissances pour 
comprendre et interpréter un texte

• Choisir des textes littéraires résistants

Dans le but de :

- Comprendre l’ensemble dynamique à trois 
pôles: Auteur, Texte, Lecteur

- Comprendre les zones d’ombre : le projet du 
lecteur
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Acquérir des connaissances pour 
comprendre et interpréter un texte

• textes littéraires résistants
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Acquérir des connaissances pour 
comprendre et interpréter un texte

Déterminer un dispositif qui :

-permet à l’élève de dépasser l’obstacle de 
compréhension et/ou d’interprétation

-permet à l’élève  d’activer le processus de 
compréhension adéquat pour le surmonter

Dans le but de :

permettre à l’élève d’ utiliser ces processus de 
façon guidée puis en autonomie. 
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Acquérir des connaissances pour 
comprendre et interpréter un texte

5 processus sont mis en œuvre pour comprendre et 
interpréter une œuvre littéraire (J Giasson):

- Les microprocessus

- Les processus d’intégration

- Les macroprocessus

- Les processus d’élaboration

- Les processus métacognitifs
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Acquérir des connaissances pour 
comprendre et interpréter un texte

Exemples :

Les microprocessus

Comprendre l’utilisation des expressions 
imagées de comparaison 

Les processus d’intégration

Comprendre la devinette finale
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Acquérir des connaissances pour 
comprendre et interpréter un texte

Exemples :

Les macroprocessus

Comprendre l’intertextualité et 

l’implicite

Les processus d’élaboration

Comprendre les pistes interprétatives

possibles

54



Acquérir des connaissances pour 
comprendre et interpréter un texte

Exemple :

Les processus métacognitifs

Donner du sens à l’activité de lecture des premiers 
éléments d’un album : ceux de la couverture et de la 
4ème de couverture.
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Acquérir des connaissances pour 
comprendre et interpréter un texte

• Proposer des activités de mise en relation des 
textes

Dans le but de :

Mettre en évidence des spécificités littéraires 
communes aux œuvres mises en relation et déjà 
lues.

Permettre au lecteur de savoir se servir de cette 
mémoire culturelle pour résoudre des problèmes 
de compréhension et d’interprétation dans les 
œuvres nouvellement lues 
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Acquérir des connaissances pour 
comprendre et interpréter un texte

Activités de production d’écrits  selon l’approche 
caractéristique du différent

A la fin de chaque étude 

Ecriture de la carte d’identité du personnage dit 
différent. 

3 rubriques :

Différence / Cheminement / Destin

+ illustration du personnage
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Acquérir des connaissances pour 
comprendre et interpréter un texte
Activités de classement  selon l’approche 
caractéristique du différent
>A la fin d’une année scolaire pendant laquelle des 
albums des deux mises en réseau ont été étudiés 
>A l’issue des deux mises en réseau 
Comparaison,  analogie , différence des cartes 
d’identité des personnages dit différents pour 
distinguer deux approches : 
La symbolique de l’altérité sans rejet du personnage 
différent
La symbolique de l’altérité avec rejet du personnage 
différent
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Acquérir des connaissances pour 
comprendre et interpréter un texte
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Quelle continuité? 
Programmation? Progression?
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Vos questions, remarques

• Peut-on envisager une progressivité dans le 
choix des textes littéraires?

• Difficultés à choisir les textes en général.

• Quel équilibre faire entre les AQT, le 
questionnaire classique, la compréhension 
d’histoires entendues, les méthodes comme 
Lectorino Lectorinette sur une année scolaire? 
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Quelle continuité? Programmation? 
Progression?

Déterminer une progression permet aux élèves 
de :

➢dépasser et tirer profit des situations-
problèmes posées

➢se construire une culture littéraire

Déterminer une progression permet à 
enseignant-e- de :

➢veiller à la manière dont les élèves se 
construisent cette culture.
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Quelle continuité? Programmation? 
Progression?
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Quelle continuité? Programmation? 
Progression?
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Quelles modalités de 
l’apprentissage (contenus des 
séances, choix des œuvres)?
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Vos questions, remarques
• Faut-il forcément travailler la compréhension d’un 

album lu en classe ? Pourquoi ne pas laisser en 
suspens parfois, le ressenti et l’imaginaire à l’enfant 
face à une lecture offerte? 

• Les premières séances de découverte de l'album, des 
personnages, du vocabulaire spécifique, ne va-t-il pas 
nuire à la motivation de découvrir l'histoire dans son 
entier ?

• Nous travaillons le vocabulaire avant l'étude du texte. 
Nous avons donc l'impression d'amener trop 
d'éléments explicites, ce qui semble faciliter un peu 
trop la découverte du texte (il n'y a plus d'effet de 
surprise). 66



Vos questions, remarques

• Difficultés dans les gestes professionnels pour 
développer l’esprit critique des élèves, à les 
pousser à investiguer, argumenter.

• Comment mettre en relation des textes ?

• Comment créer un véritable « parcours littéraire » 
? On a tendance à travailler principalement le 
genre narratif, qu’en est-il des autres genres 
littéraires ?
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Quelles modalités de l’apprentissage?

➢Tenir compte des spécificités littéraires 
propres à l’œuvre

➢Tenir compte des spécificités littéraires 
présentes dans d’autres œuvres du réseau 

Dans le but de mettre en corrélation des 
modalités d’enseignement et permettre à tous 
de dépasser les problèmes de compréhension 
de ces spécificités.
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Quelles modalités de l’apprentissage?

• Conséquences :

- Oser quitter des modèles didactiques les 
moins efficaces et les moins équitables 

- Analyser les œuvres pour identifier leurs 
caractéristiques littéraires

- Tenir compte de son analyse pour mettre en 
œuvre un enseignement efficace pour tous
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Quelles modalités de l’apprentissage?

• Ouvrir le champ interprétatif

• Réduire la surinterprétation

• Echanger et confronter pour dégager ce qui 
est partageable par tous
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Quelles modalités de l’apprentissage?

Ne pas orienter la lecture de l’élève pour la 
conduire à la lecture analytique préconstruite de 
l’enseignant-e

Accueillir les lectures marquées par les réactions 
personnelles
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Quelle place pour l’individualisation? 
La différenciation?
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Vos questions, remarques

• Comment gérer l’hétérogénéité des élèves ?

• Quels autres dispositifs que l’AQT pour aider les 
élèves en difficulté de compréhension?

• Questions relatives aux élèves « faibles lecteurs » : 
Comment les aider (lecture préalable du maître ou 
non) ? Vise-t-on la lecture ou la compréhension ? 
Est-il judicieux d'alléger le texte ? La compréhension 
n'en serait-elle pas trop simplifiée ?

• Difficultés à choisir les textes en général. Avec un 
double niveau, quels textes littéraires choisir afin de 
ne pas proposer des textes qui soient trop pauvres 
ou trop riches ?
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Vos questions, remarques

• Comment différencier quand on reste "bloqué" 
par le bagage lexical (reste pauvre malgré 
l'étayage déjà apporté) ?

• Quelle différenciation proposer en cas de grande 
hétérogénéité (ex : élève non lecteur en CE2) ?

• Il est difficile de mesurer leurs acquis, alors 
comment différencier efficacement ?

• Comment aider les enfants qui ont des troubles 
spécifiques de langage? (dysphasie)

• Comment amenuiser les problèmes d’attention et 
de concentration?
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Quelle place pour l’individualisation? 
La différenciation?

Tenir compte des difficultés et aisances de 
chaque élève

Dans le but de personnaliser les parcours de 
lecteur
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Quelle place pour l’individualisation? 
La différenciation?

• Conséquences :

- Prévoir les obstacles  relatifs aux

compétences de décodage et aux compétences de 
compréhension textuelle

- Répondre à ces obstacles par des actions 
pédagogiques efficaces et réalisables
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Obstacles et actions pédagogiques
Lors du dévoilement progressif : répondre à des 
obstacles  relatifs aux compétences de décodage 
Proposer un travail en binôme 
Faire une lecture magistrale 

Lors de la lecture puzzle : répondre à des obstacles 
relatifs au traitement sémantique  de 
l’enchaînement des phrases
Faire varier le nombre de bandes
Proposer un travail de groupe (favoriser le conflit 
cognitif)
Souligner les indices de sens 
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Obstacles et actions pédagogiques
Lors de l’écriture : répondre aux obstacles 
relatifs à l’interprétation du récit pour anticiper 
le destin de Poussin noir

Lire une ou deux productions (donner du sens , 
des idées interprétatives)

Lors du débat littéraire : répondre aux obstacles 
relatifs à la compréhension du non-dit

Questionner pour aider à la compréhension et à 
l’interprétation (enchaînement de 6 questions 
précises)
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Rappel des points de vigilance

➢ Inclusion : donner à tous les élèves l’ambition de 
lire à son niveau de lecture la même œuvre ;

➢Différenciation :  permettre à tous les élèves de 
développer des compétences en compréhension 
de textes littéraires ; 

➢Sécurisation des parcours : expliciter les 
stratégies de compréhension utilisées pour 
permettre aux élèves de les conscientiser et de 
les utiliser en autonomie ;
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Rappel des points de vigilance

➢Articulation du LIRE ECRIRE et DIRE : favoriser la  
résolution du problème que pose la lecture du 
texte littéraire résistant ;

➢Formalisation  du savoir à travers la trace écrite :  
permettre aux élèves de disposer  d’un outil 
d’étayage  pour ses futures lectures personnelles.
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Webographie et bibliographie

- Documents d’accompagnement aux programmes de 2015
http://eduscol.education.fr/cid99757/ressources-d-accompagnement-des-
nouveaux-programmes-de-l-ecole-et-du-college.html

- Catherine Tauveron, Lire la littérature à l’école, Hatier, 2002
- Bernard Devanne, Actes de la DESCO, La lecture et la culture au cycle des 
approfondissements, SCEREN
- Jocelyne Giasson, La compréhension en lecture, De Boeck Université, 2008
- Christian Poslaniec, Pratiques de la littérature de jeunesse à l’école, 
Hachette, 2009
- Travaux de la recherche « Lire et écrire au CP » sous la direction de Roland 
Goigoux

- Liste de références cycle 2
http://eduscol.education.fr/cid58816/litterature.html
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Merci de votre attention
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