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Introduction

Un des enjeux de la mise en ceuvre de la loi de
la Refondation de I’école dans I’Académie :

> Réduire les écarts entre les éleves dans le
domaine de la compréhension et de |a
production d’écrits ;

> Augmenter les compétences de lecture de
chaque éleve des signifiants d’une ceuvre
littéraire.



Plan de la formation

La lecture en fin de cycle?2

Comprendre la notion de citoyenneté et donner
I'envie de I'exercer pleinement.

5 entrées pour vous apporter des éléments de
réponses

Nos éléments de réponses (exemples tirés de
'ouvrage Lecture et altérité réseaux littéraires)



La lecture en fin de cycle 2

Qu’est-ce qu’étre lecteur a la fin du
cycle 2 ?



Vos guestions

* Dans quelle mesure la richesse du vocabulaire
utilisé dans les textes littéraires peut-elle créer un
sentiment de rejet pour |I'apprenant ?

* En quoi la présence des illustrations dans les
albums peut-elle modifier les stratégies de
construction du sens chez les éleves ? Et par
conséquent, y a t-il des spécificités aux dispositifs
d’enseignement préconisés pour les albums par
rapport aux textes sans illustrations ?

e Faut-il alléger les textes pour les rendre plus
compréhensibles ?



Vos guestions

e Comment articuler au mieux les activités
permettant d'améliorer la concentration, la
meémorisation, les compétences de décodage,
les compétences linguistiques (lexique,
syntaxe), toutes nécessaires pour un acces a la
compréhension ?

* Quelles aptitudes et attitudes doit développer
un éleve pour réaliser des inférences?

e Comment évaluer les éleves ?



Vos questions

* Quelle partie du cerveau est mobilisée? Quels
processus intellectuels pour lire et
comprendre un texte?

* Faire entendre beaucoup de textes a I'éleve
suffit-il pour qu’il dispose d’'un bagage lexical
suffisant?

* Quelles compétences de lecteur a acquérir en
priorité?



'acte du LIRE est indissociable du DIRE
et de I'ECRIRE : La compréhension se
manifeste dans la capacité a mettre en
mots a l'oral et a l'écrit.



Des compeétences de décodage :

1. Identifier, mémoriser et mobiliser a I'oral voire a
I’écrit des mots de maniere de plus en plus aisée

Utiliser de maniére pertinente la voie directe et/ ou
indirecte pour identifier :

Hors contexte des correspondances
graphophonologiques simples et des mots fréquents.

En contexte des correspondances
graphophonologiques complexes et des mots
irréguliers.



Des compétences de decodage :

2.Développer une fluidité et une vitesse de
lecture

A une fluence de 50 a 60 mots en
une minute.

De la lecture du mot complet non

syllabee a la lecture sans arret.

En visant I'expressivite sur un texte
prépare de 5a 10 lignes.
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Des compétences de compréhension
textuelle :

1.Mobiliser des connaissances lexicales (radical,
mots de la méme famille, synonymes, quelques
suffixes diminutifs...) pour :

 Comprendre le sens d’'un mot nouveau.
 Mieux appréhender le sens de la phrase.
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Des compétences de compréhension
textuelle :

2.Repérer et prendre en compte les signes de

ponctuation en lecture silencieuse et en lecture
a voix haute.
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Des compétences de compréhension
textuelle :

3.Mettre en évidence les éléements de
cohérence d’un texte narratif et/ ou
documentaire :

e Repérer et mettre en relation les idées
importantes, notamment en les reformulant.

e |dentifier le systeme de relation entre les
personnages principaux.
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Des compétences de compréhension
textuelle :

4. Commencer a repérer des éléments qui
assurent la cohésion d’un texte :

e |a reprise anaphorique des personnages
principaux.

e |les articulateurs chronologiques.
e |les relations de causalité.
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Des compétences de compréhension
textuelle :

5.Mobiliser des compétences référentielles
pour découvrir des nouveaux textes.

e Développer la connaissance d’univers d’auteur.

e Repérer les principales caractéristiques d’un
certain nombre de types de textes (récit, compte
rendu, portrait, ...).

e Mémoriser et mobiliser des connaissances
encyclopédiques des diverses disciplines (Arts
visuels, Sciences, Histoire-Géographie...).



Des compétences de compréhension
textuelle :

6. Concevoir des stratégies explicites et pertinentes de
lecture.

e Comprendre ce qui se passe dans la téte des
personnages.
e Se construire un projet de lecteur.

e Se faire une représentation mentale du déroulé du
texte et rester flexible tout au long de la lecture.

* Mobiliser des procédures pour surmonter des
obstacles a la compréhension et contrdler sa lecture.

« Commencer a rendre explicite quelques blancs du texte
propices a une meilleure compréhension.
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|dentifier les caractéristiques didactiques les plus
efficaces et les plus équitables :
résultats de la recherche « Lire Ecrire au CP »
(R Goigoux)

Articulation des taches de lecture et d’écriture

-Articulation des séances de production écrite
hebdomadaires aux textes lus et a leur compréhension.

-Reformulation du texte lu pour permettre I'écriture. La
consigne d’écriture est explicitée par rapport a I'acte de
lecture.

-Confrontation des éleves a la complexité, revenir sur des
mots, des formulations incompris.

-Travail de la cohérence des textes produits : lecture des
productions.



ldentifier les caractéristiques didactiques
les plus efficaces et les plus équitables :
résultats de la recherche « Lire Ecrire au CP »

Articulation entre les espaces de la classe

Les activités au coin lecture sont articulées avec les activités
de la classe (ce n’est pas une récréation / ce n’est pas
secondaire).

Que s’y passe-t-il?

-Lecture découverte d’un album en lien direct avec le texte lu
en classe (lecture en réseau)

-Lecture offerte d’albums

-Construction d’habitudes de lecteur

-Production d’écrits en situation de dictée a I'adulte
-Découverte de différents types d’écrits



|dentifier les caractéristiques didactiques les
plus efficaces et les plus équitables :
résultats de la recherche « Lire Ecrire au CP »

L'enseighement explicite de la compréhension
Le rappel de récit

Un questionnement rigoureux centreé sur
-les personnages

-le retour a I'image

-les relectures du texte

-le vocabulaire

-I'intention de I'auteur




Comprendre la notion de citoyenneté et
donner I'envie de I'exercer pleinement

-Vivre et s’insérer dans la société

-Devenir un citoyen libre, responsable et engagé
-S’épanouir

-Connaitre les autres
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Une société démocratique

se caractérise par:

-son individualisme : les acteurs sociaux sont libres

de leur orientation. Il existe une promotion de
I"individu.

-le pluralisme des croyances, des valeurs et des
modes de vie.

Les normes collectives sont moins uniformatrices
dans une société démocratique ( a priori rien n’est
imposé, les débats et les controverses sont
possibles).
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Une société démocratique

Sociéte des individus — ne pas se ressembler
Sociéte des individus —s se rassembler

Se rassembler implique la transmission des valeurs de la
République (liberté, égalité, fraternité, laicité, esprit de
justice, solidarité, refus des discriminations) : valeurs
propres a toutes les sociétés démocratiques. Il s'agit de
faire comprendre comment les valeurs se sont inscrites
dans I’Histoire de France et de faire comprendre que ces
valeurs ne sont pas contradictoires avec la pluralité des
conceptions.
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Une société démocratique

Ne pas se ressembler implique d’inviter les éleves a
connaitre et a accepter le pluralisme des
croyances, des valeurs et des modes de vie. C’est
aussi accepter l'altérité et en discuter (se voir
comme différent, voir les autres comme
différents).
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Comprendre la notion de citoyenneté
et avoir envie de I'exercer pleinement

Trois

i

eviers

AN
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Nos choix d’auteurs

Se concentrer sur:

- |la prévention des discriminations ;

- la compréhension et I'acquisition du concept
d’altérité par les éleves de CP au CE2.



5 entrées pour vous apporter des
éléments de réponses

* Quelle ambition ?
— Quelle construction des valeurs de la République?

— Quels objectifs de I'enseignement de la compréhension
des textes littéraires ?

* Quelle continuité ? Programmation, Progression

* Quelle innovation ? Quelles modalités de
I"apprentissage (contenus des séances, choix des
ceuvres) ?

* Quelle place pour la personnalisation ? La
difféerenciation ?



Nos éléments de réponses :
ingénierie et mise en ceuvre

Exemples tirés de 'ouvrage
Lecture et altérité réseaux littéraires
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Quelle construction des valeurs de
la République?



Vos questions

Quels criteres retenir sur le choix d’albums, de
recits ou documentaires traitant de l'altérite?

Faut-il travailler ces valeurs s’il n’y a pas
d’éléments déclencheurs dans I'école? Cela ne
risque -t-il pas de « déclencher » des situations a
probleme par la suite?

Comment amener les enfants a réinvestir dans la
réalite, ce qu’ils ont appris a travers |'étude
d’ceuvres littéraires? Comment les amener a se
respecter et a respecter les autres?

Comment évaluer l'appropriation des valeurs
liees a l'altérite?



Vos questions

Au cycle 2, les enfants sont encore tres centrés sur eux-
mémes. D'ou la difficulté de faire émerger des valeurs
liees a l'altérité. Comment y parvenir ?

Les éleves ont un bagage de « préjugés » issu des
familles. Comment les amener a nuancer des propos «
fermes » de la maison... sans pour autant « trahir » la
famille ?

Comment traiter les situations « délicates » vécues par
un éleve et évoqué par lui au cours du projet ?

Comment sont percus par les éleves les propos de
I'enseignant par rapport au texte ? Y a-t-il danger de

I'interprétation que peuvent relayer les enfants a leurs
parents ?

Est-ce qu’'un enfant a le méme ressenti qu’un adulte ?
Comment connaitre leurs pensées dans le cadre des
échanges oraux de groupe ?



Vos besoins

* Besoin d’outils pédagogiques variés : photos,
vidéos, réféerences de dossiers..

e 'entrée et |la mise en ceuvre des débats.



Quelle construction des valeurs de la
République?

Un enseighement de la compréhension
d’ceuvres littéraires articulé a I'enseignhement
moral et civique pour :

-Solliciter les dimensions émancipatrices et les
dimensions sociales (penser par soi-méme et
avec les autres).

-Ne pas réduire I'enseignement moral et civique

a un contenu enseigné « a coté » des autres
domaines disciplinaires.



Quelle construction des valeurs de la
République?

Comprendre et acquérir le concept d’altérité :

Frontiere entre l'intérieur et I'extérieur
Autre a la fois semblable et dissemblable
Rejeter ou accepter, tolérer, partager
Cultiver ou réduire l'altérite



Quelle construction des valeurs de |a
République?

La relation éléve / enseighant-e

La relation éleve/éleve :

Cultiver ou réduire |'altérité : juste milieu
Se mettre a la place de I'apprenant

Se mettre a la place de I'autre : richesse a
apprendre l'un de l'autre



Quelle construction des valeurs de la
République?

Des choix pédagogiques qui permettent a éleve de :

* Développer les aptitudes a la réflexion critique :
en recherchant les criteres de validité des
jugements moraux ; en confrontant ses
jugements a ceux d'autrui dans une discussion ou
un débat argumenté.

e Différencier son intérét particulier de l'intérét
general.

 D’approcher les notions de juste, d'injuste, du

nien, du mal

* D’aborder des dilemmes moraux adaptés a son
age (construction progressive en lien avec la
maturité de I'éleve et son développement
psychologique et social).




Quelle construction des valeurs de la
République?

Et donc:

e d’argumenter, de délibérer en s'initiant a |la
complexité des problemes moraux, et de justifier
ses choix.

* veiller a la cohérence de sa pensée et a |la portée
de ses paroles, faire appel a ses capacités
d'analyse, de discussion, d'échange, de
confrontation des points de vue dans des
situations problemes.



Quelle construction des valeurs de la
République?

* La symbolique de |'altérité sans rejet du
personnage différent

A Mandeboun
NOIRE COMME LE CAFE, BLANC COMME LA LUNE
> o
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Quelle construction des valeurs de la
République?

* La symbolique de 'altérité avec rejet du

T

personnage différent | = i
— 5 La couleur
des yeux :
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Quelle construction des valeurs de la
République?

A l'issue de I'exploitation de chaque ceuvre un débat a
visée philosophique est proposé.
Par exemple :

Qu’est-ce qu’un handicap? Quand on est

handicapé, est-on différent? Semblable?

\
A

— Est-ce que la différence fait peur? Pourquoi?

La couleur
des yeux
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Quels objectifs de I'enseignement
de la compréhension des textes
littéraires?



Vos questions, remargues

Comment choisir les textes ?
Comment gérer la longueur de certains textes?

Comment diversifier les approches sur une méme
séance en tenant compte des intelligences
multiples ?

L'enseignant ne devrait pas interpréter les textes
pour les lecteurs. Quels outils apporter aux
lecteurs, autres que vocabulaire, questions ou
schémas narratifs similaires, pour les amener a
comprendre le texte par eux-mémes ?



Vos questions, remarques

e Comment créer un véritable « parcours littéraire » ?
On a tendance a travailler principalement le genre
narratif, gu’en est-il des autres genres littéraires ?

* Dans quelle mesure la réponse a des questions sur
un texte peut-elle limiter la lecture plaisir en classe ?

 En quoila présence des illustrations dans les albums
peut-elle modifier les stratégies de construction du
sens chez les éleves ? Et par conséquent, y a t-il des
spécificités aux dispositifs d’enseignement
préconisés pour les albums par rapport aux textes
sans illustrations ?



Vos questions, remarques

e Comment aborder la compréhension de textes
littéraires avec des éleves non lecteurs?

* Y a-t-il des passages obligés en littérature
enfantine pour aider a I'acculturation et de ce

fait, a la compréhension?
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Les finalités (programmes 2015)

- Acquérir une culture littéraire et artistique
commune.

- Susciter le gout de la lecture.

- Acquérir des connaissances pour comprendre
et interpréter un texte.



Acquérir une culture littéraire et

artistigue commune

La lecture en réseaux : une préoccupation lorsque
I'on veut conduire un apprentissage culturel

« Ces entrées (...) présentent la lecture et la
littérature comme des ouvertures sur le monde qui
nous entoure, des suggestions de réponse aux
guestions que se pose I'étre humain, sans oublier
les enjeux proprement littéraires spécifiques au
francais ».

Dans le but de :

Permettre au lecteur de construire la notion de
« Pensée en réseaux ».

Mettre les spécificités littéraires dans la mémoire
du lecteur, d’en nourrir la culture.



Etude intégrale,

étude ponctuelle
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Susciter le gout de la lecture

Des plaisirs de lecture a construire : itinéraire de
lecture du bébé au liseur expert (C Poslaniec)

Plaisir de la découverte des livres et des émotions

Plaisir pour I’enfant non-lecteur de se raconter des
histoires a partir d’'images

Plaisir de la liberté accrue : I'enfant commence a savoir
lire

Plaisir de la lecture suspense

Plaisir de pouvoir dialoguer avec le livre, de prendre en

compte le narrateur, de lui poser des questions
existentielles

Plaisir d’ordre esthétique



Susciter le gout de la lecture

*  Cet album reunit les trois niveaux de plaisir :

1) plaisir de la lecture suspense / identification
aux personnages / projection dans l'univers
fictionnel

2) plaisir de dialoguer avec le livre / prendre en
compte le narrateur , lui poser des
questions existentielles

3) plaisir d’ordre esthétique : percevoir la
facon dont I'histoire est construite, ce qui
fait agir les personnages et dialoguer avec
I"auteur virtuel
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Acquérir des connaissances pour
comprendre et interpréter un texte

 Choisir des textes littéraires résistants

Dans le but de :

- Comprendre I'ensemble dynamique a trois
poOles: Auteur, Texte, Lecteur

- Comprendre les zones d'ombre : le projet du
lecteur



Acquérir des connaissances pour
comprendre et interpréter un texte

e textes littéraires résistants
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Acquérir des connaissances pour
comprendre et interpréter un texte

Déterminer un dispositif qui :

-permet a I'éleve de dépasser 'obstacle de
compréhension et/ou d’interprétation

-permet a I'éleve d’activer le processus de
compréhension adéquat pour le surmonter

Dans le but de :

permettre a I'éleve d’ utiliser ces processus de
facon guidée puis en autonomie.



Acquérir des connaissances pour
comprendre et interpréter un texte

5 processus sont mis en ceuvre pour comprendre et
interpréter une ceuvre littéraire (J Giasson):

- Les microprocessus
- Les processus d’intégration
- Les macroprocessus
- Les processus d’élaboration

- Les processus métacognitifs



Acquérir des connaissances pour
comprendre et interpréter un texte

Exemples :
Les microprocessus

Comprendre |'utilisation des expressions
imagées de comparaison

Les processus d/intégration nouteconnuzurt.auucconneuéune
Comprendre la devinette finale :'/)

2




Acquérir des connaissances pour
comprendre et interpréter un texte

Exemples :

Les macroprocessus
Comprendre l'intertextualité et
I"implicite

Les processus d’élaboration

possibles




Acquérir des connaissances pour
comprendre et interpréter un texte

Exemple :

Les processus métacognitifs

Donner du sens a l'activité de lecture des premiers
éléments d’un album : ceux de la couverture et de Ia

4¢me de couverture. s

La couleur
des yeux




Acquérir des connaissances pour
comprendre et interpréter un texte

* Proposer des activités de mise en relation des
textes

Dans le but de :

Mettre en évidence des spécificités littéraires
communes aux ceuvres mises en relation et déja
lues.

Permettre au lecteur de savoir se servir de cette
mémoire culturelle pour résoudre des problemes
de compréhension et d’interprétation dans les
ceuvres nouvellement lues



Acquérir des connaissances pour
comprendre et interpréter un texte
Activités de production d’écrits selon I'approche
caracteristique du différent

A |la fin de chaque étude

Ecriture de la carte d’identité du personnage dit
différent.

3 rubriques :
Différence / Cheminement / Destin
+ illustration du personnage



Acquérir des connaissances pour
comprendre et interpréter un texte

Activités de classement selon 'approche
caracteristique du différent

>A |a fin d’'une année scolaire pendant laquelle des
albums des deux mises en réseau ont été étudiés

>A 'issue des deux mises en réseau

Comparaison, analogie, différence des cartes
d’identité des personnages dit différents pour
distinguer deux approches :

La symbolique de |'altérité sans rejet du personnage
différent

La symbolique de |'altérité avec rejet du personnage
différent



Acquérir des connaissances pour
comprendre et interpréter un texte

3
e

— Tu vois, c'est U'histoire d’'un type qui devient
invisible et qui fait tout pour qu'on croie qu‘il est

. normal. Jusqu‘au jour ou il comprend que ¢a a plein
d'avantages.

. Pendant que j'expliquais ¢ca a mon copain Bob,

i j'ai entendu la voix de maman :

— Emile, va faire ton piano !

— J'arrive !

— Alors, pour ne pas se faire repérer, il doit se
mettre tout nu ? m'a demandé Bob.

— Oui, mais le probléme, c’est 'hiver, parce qu‘il
attrape froid, éternue et se fait repérer quand méme.
— Pas de bol !

— Bon, je te laisse, c'est 'heure de ma corvée.




Quelle continuité?
Programmation? Progression?



Vos questions, remarques

* Peut-on envisager une progressivité dans le
choix des textes littéraires?

* Difficultés a choisir les textes en général.

* Quel équilibre faire entre les AQT, le
guestionnaire classique, la compréhension
d’histoires entendues, les méthodes comme
Lectorino Lectorinette sur une année scolaire?



Quelle continuité? Programmation?
Progression?

Déterminer une progression permet aux éleves
de :

» dépasser et tirer profit des situations-
problemes poseées

> se construire une culture littéraire

Déterminer une progression permet a
enseignant-e- de :

> veiller a la maniere dont les éleves se
construisent cette culture.



Quelle continuité? Programmation?
Progression?

Homme de

Pili Mandelbaum

NOIRE COMME LE CAFE, BLANC COMME LA LUNE
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Quelle continuité? Programmation?
Progression?

'?3&@%’.. e
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Quelles modalités de
I"apprentissage (contenus des
séances, choix des ceuvres)?



Vos questions, remargues

e Faut-il forcément travailler la compréhension d’'un
album lu en classe ? Pourquoi ne pas laisser en
suspens parfois, le ressenti et I'imaginaire a I'enfant
face a une lecture offerte?

* Les premieres séances de découverte de |I'album, des
personnages, du vocabulaire spécifique, ne va-t-il pas
nuire a la motivation de découvrir I'histoire dans son
entier ?

* Nous travaillons le vocabulaire avant |'étude du texte.
Nous avons donc l'impression d'amener trop
d'éléments explicites, ce qui semble faciliter un peu
trop la découverte du texte (il n'y a plus d'effet de
surprise).




Vos questions, remarques

* Difficultés dans les gestes professionnels pour
développer |'esprit critique des éleves, a les
pousser a investiguer, argumenter.

* Comment mettre en relation des textes ?

e Comment créer un véritable « parcours littéraire »
? On a tendance a travailler principalement le
genre narratif, qu’en est-il des autres genres
littéraires ?



Quelles modalités de l'apprentissage?

» Tenir compte des spécificités littéraires
propres a |'ceuvre

» Tenir compte des spécificités littéraires
présentes dans d’autres ceuvres du réseau

Dans le but de mettre en corrélation des
modalités d’enseighement et permettre a tous
de dépasser les problemes de compréhension
de ces spécificités.



Quelles modalités de l'apprentissage?

* Conséguences :

- Oser quitter des modeles didactiques les
moins efficaces et les moins équitables

- Analyser les ceuvres pour identifier leurs
caractéristiques littéraires

- Tenir compte de son analyse pour mettre en
ceuvre un enseignement efficace pour tous






POUSSIN NOIR

9
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Texte de Rascal
illustrations de Peter Elliott

PASTEL

[’école des loisirs
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Cent ceufs ont éclos dans la couveuse des fermiers Vitellus.
99 poussins sont nés jaunes.
Le dernier est né noir comme du café sans lait.
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Les poussins ont aussitot choisi leurs parents.
Madame Vitellus est devenue Maman Poule.
Monsieur Vitellus est devenu Papa Coq.
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Seul Poussin Noir les a rejetés.
«Ils sont jaunes et moi, je suis noir. Ce ne sont pas mes parents!
Je veux trouver ma vraie famille !»

74



Poussin Noir est décu.

Ca lui aurait plu d’avoir un papa aussi fort.

I1 aurait aimé étre un chiot pour aboyer aprés le facteur
et promener ses maitres chaque dimanche.

«Va donc voir dans I’étable si tes parents n’y sont pas»,
suggere Kaboul.

Au fond de la cour de la ferme, Poussin Noir rencontre Kaboul.
«Es-tu mon papa ?» lui demande-t-il.

«Mais non, mon poussin.
Je suis un chien et mes enfants sont des chiots». :
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Dans I’étable, Poussin Noir rencontre Agrippine.
«Es-tu ma maman ?» lui demande-t-il.

«Mais non, mon poussin.

Je suis une chatte et mes enfants sont des chatons.z/>6



Poussin Noir est décu. o
Ca lui aurait plu d’avoir une maman aussi jolie.

Il aurait aimé étre un chaton pour jouer a chat perché

et chaparder le lait des vaches.

«Va donc voir jusqu’au verger si tes parents n’y sont pas»,
suggere Agrippine.

77



Poussin Noir est décu.

Ca lui aurait plu d’avoir un papa aussi marrant.

Il aurait aimé étre un porcelet pour croquer des pommes vertes
et se rouler dans la boue.

“Va donc voir pres de I’abreuvoir si tes parents n’y sont pas”,
suggere Jacques-Henri.

Arrivé au verger, Poussin Noir rencontre J acques-Henri.
«Es-tu mon papa ?» lui demande-t-il.

«Mais non, mon poussin.

Je suis un porc et mes enfants sont des porcelets.»




Poussin Noir est décu.

Ca lui aurait plu d’avoir une maman a barbichette.

Il aurait aimé étre un chevreau pour avoir des petites cornes
sur le front et jouer a cache-cache dans la paille.

«Va donc voir a la riviere si tes parents n’y sont pas»,
suggere Johanna.

Devant I’abreuvoir, Poussin Noir rencontre Johanna.
«Es-tu ma maman ?» lui demande-t-il.

«Mais non, mon poussin. Je suis une chevre et mes enfants
sont des chevreaux.»




Sur la berge de la riviere, Poussin Noir rencontre Calypso.
«Es-tu ma maman ?» lui demande-t-il.

«Mais non, mon poussin. Je suis une cane et mes enfants
seront des canetons.»
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Poussin Noir est dégu. I1 aurait aimé étre un caneton pour se blottir

Ca lui aurait plu d’avoir une maman aussi douce. dans le grand nid douillet et barboter au fil de I’eau.
«Va donc voir dans le bois si tes parents n’y sont pas»,
suggere Calypso.
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A l.’orée ,du bois, Poussin Noir apergoit deux silhouettes sombres Il se met 3 : .
qui se découpent sur le soleil rouge. Son ceeur bat tres fort. «Papa 'e N?a;?:rrllf g,l p;aula}nt:
: ! C’est moi, votre petit garcon !»
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Et deux voix rauques lui répondent:
«Viens vite, mon poussin, nous t’attendons !»
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Recit

VOYAGE INITIATIQUE

entre vraizsemblance
et realite

Narration Theme
TON HUMORISTIQUE INTOLERANCE
INTERPRETATION du personnage dit different
| avizée morale et son destin negatif

de ['ceuvre
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PROGRESSION CHOISIE

Séance 1: Mise en évidence de I'honzon d'attente du lecteur a partir de la couverture et de la page d'avant
texte.

Séance 2extrait 1: (= Cent ceufs ont &cl... » 2 « Je veux retrouver ma vrale famille. =).

Lecture des illustrations avec dévollement progressif. Mise en évidence de la différence de couleur de Poussin
Moir par rapport aux poussins Jaunes et du rejet des poussins jaunes par Poussin Noir.

Séance 3extrait 2: (=« Au fond de la cour de la ferme... » + = suggére Calypso. ).
Lecture puzzle avec arrét sur les heux fréquentés pour une construction des étapes du voyage de Poussin
Moir. Mise en relaton de ce voyage avec les connanssances culturelles construites lors des lectures anténesures

sur le parcours et le destin du = vilain pas beau =.

Séance 4: Ecriture de la suite d'un récit. Le lecteur met en relation son interprétation du récit et ses connais-
sances pour anticiper le destin de Poussin Moir.
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Séance Sfextrait 3: (= A 'orée du bois... » + = nous t'attendons. »).

Débat littéraire sans illustration. Interprétation de la fin de 'hastoire sans les illustrations. Découverte des
lustrations et nouvelles interprétations : découverte du non-dit du texte et d'un possible destin négatf
pour le personnage du = vilain pas beau =.

Recherche a posterion des éléments narratifs laissés par I'auteur pour mettre sur la piste de ce destn négatf:

rejet des autres par Poussin Moir, naiveté de Poussin Noir et recherche de ses parents par I'unique paramétre
de la couleur.

Séance &: Lecture relecture: retour sur les illustrations et recherche des deux types de conception d'illus-
tration; mise en évidence d'un monde omngue pour Poussin Noir (le voulowr 8tre) par ce procédé httéraire.

Construction de la symbolique de 'ceuvre: le parcours funeste de quelgqu'un qui est différent, qui se sent
différent et qui veut & tout prix retrouver ses origines au point de se retrouver taxé de raciste lul-méme.

Séance 7: Découverte du point de vue de 'auteur pour répondre a la problématque de départ: pourguor
cette ceuvre est-elle a la foms classiqguement enfantine mais auss1 novatnce pour "'adulte ¢
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La couleur des yeux
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En ce temps-la, dans ce village-1a, il y avait

Fati et aussi Issa. Un matin comme les autres,

FIL ROUGE

ils partirent pécher dans le grand marigot,

Issa devant et Fati, qui était aveugle, marchant
dans ses pas. Or ce jour-13, la petite fille pécha

un poisson, sirement un génie, qui allait

COLLECTION

changer sa vie...
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R i e

i SR T T
|

La couleur

des yeux

Racit Narration Théme
Structure du conte Le lexique L'intolérance d'une forme
- Comprendre Les mots africains d'altérite et les facteurs

I'enchainement inéluctable d’une nouvelle tolerance

des peéripeties dans un La difféerence physique

La tradition d'une
conte

littérature oralisée La réflexion et ["altruisme.
- Construire

. . A Les formules orales
'avertissement implicite

Destin positif du
personnage 110




PROGRESSION CHOISIE

Séance 1: Construction d'un référent. La fabrication d'un imagier.

Séance 2: Création d'un horizon d'attente par rapport au conte africain.

Séance 3: Lecture partielle jusqu’au rejet de Fati. Compréhension de I'implicite.

Séance 4: Lecture de la deuxiéme et de la derniére partie de 1'album. Compréhension de I'implicite.

Séance 5: Littérature. Construction de 1'avertissement implicite du conte et de la double symbaolique
de I'ceuvre.
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R&cit Parsonnage Théame

Rejet & cause dune Changementde l'état Lintol érance d'une forme
diff érence physigue physique du personnage daltérité et les facteurs

Voyage initiatigue principal d'un destin positif
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PROGRESSION CHOISIE

Séance 1: Debat littéraire a partir de 1"album ; dans le but d"appréhender le theme de I'euvre, la difference,
de decouvrir la structure du récit et de construire 1"archétype du « vilain pas beau =,

Séance 2: Littérature. Construction de la trajectoire du = vilain petit canard = au cours de ce récit et de son
destin a la fin de I';euvre. Découverte du statut du personnage au début de 'histoire, 3 savoir ke rejet puis ce
qui s& passe dans be récit, a savolr un voyage avec plusieurs étapes et enfin compréhension du destin positf
a travers sa transformation en cygne blanc.
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Quelles modalités de l'apprentissage?

* Ouvrir le champ interprétatif
e Réduire la surinterprétation

* Echanger et confronter pour dégager ce qui
est partageable par tous



Quelles modalités de l'apprentissage?

Ne pas orienter la lecture de |'éleve pour |la
conduire a la lecture analytique préconstruite de
I'enseignant-e

Accueillir les lectures marquées par les réactions
personnelles



Quelle place pour I'individualisation?
La différenciation?



Vos questions, remargues

Comment gérer I’'hétérogénéité des éleves ?

Quels autres dispositifs que 'AQT pour aider les
éleves en difficulté de compréhension?

Questions relatives aux éleves « faibles lecteurs » :
Comment les aider (lecture préalable du maitre ou
non) ? Vise-t-on la lecture ou la compréhension ?
Est-il judicieux d'alléger le texte ? La compréhension
n'en serait-elle pas trop simplifiée ?

Difficultés a choisir les textes en général. Avec un
double niveau, quels textes littéraires choisir afin de
ne pas proposer des textes qui soient trop pauvres
ou trop riches ?



Vos questions, remargues

Comment différencier quand on reste "bloqué"
par le bagage lexical (reste pauvre malgré
I'étayage déja apporté) ?

Quelle difféerenciation proposer en cas de grande
hétérogénéité (ex : éleve non lecteur en CE2) ?

Il est difficile de mesurer leurs acquis, alors
comment différencier efficacement ?

Comment aider les enfants qui ont des troubles
spécifiqgues de langage? (dysphasie)

Comment amenuiser les problemes d’attention et
de concentration?



Quelle place pour l'individualisation?
La différenciation?

Tenir compte des difficultés et aisances de
chaque éleve

Dans le but de personnaliser les parcours de
lecteur



Quelle place pour l'individualisation?
La différenciation?

 Conséquences :

- Prévoir les obstacles relatifs aux

compeétences de décodage et aux compétences de
compréhension textuelle

- Répondre a ces obstacles par des actions
pédagogiques efficaces et réalisables






Obstacles et actions pédagogiques

Lors du dévoilement progressif : répondre a des
obstacles relatifs aux compétences de décodage

Proposer un travail en binome
Faire une lecture magistrale

Lors de la lecture puzzle : répondre a des obstacles
relatifs au traitement sémantique de
I'enchainement des phrases

Faire varier le nombre de bandes

Proposer un travail de groupe (favoriser le conflit
cognitif)
Souligner les indices de sens



Obstacles et actions pédagogiques

Lors de I’écriture : répondre aux obstacles
relatifs a I'interprétation du récit pour anticiper
le destin de Poussin noir

Lire une ou deux productions (donner du sens,
des idées interprétatives)

Lors du débat littéraire : répondre aux obstacles
relatifs a la compréhension du non-dit

Questionner pour aider a la compréhension et a
I'interprétation (enchainement de 6 questions
preécises)



Rappel des points de vigilance

> Inclusion : donner a tous les éléeves 'ambition de
lire a son niveau de lecture la méme ceuvre ;

» Différenciation : permettre a tous les éleves de
développer des compétences en compréhension
de textes littéraires ;

» Sécurisation des parcours : expliciter les
stratégies de compréhension utilisées pour
permettre aux éleves de les conscientiser et de
les utiliser en autonomie ;



Rappel des points de vigilance

> Articulation du LIRE ECRIRE et DIRE : favoriser la
résolution du probleme que pose la lecture du
texte littéraire résistant ;

» Formalisation du savoir a travers la trace écrite :
permettre aux éleves de disposer d’un outil
d’étayage pour ses futures lectures personnelles.
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